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RESUMEN

La educacion para la paz en América Latina, y
particularmente la Catedra de la Paz en Colombia,
enfrenta tensiones persistentes entre los
mandatos normativos, las condiciones
institucionales y las préacticas pedagodgicas
situadas. Este articulo tiene como objetivo analizar
criticamente los limites y las potencialidades de la
Catedra de la Paz como dispositivo educativo, con
especial atencién a la relacién entre politica
publica, formacién docente y perspectivas
decoloniales. Se desarroll6 un estudio cualitativo-
interpretativo mediante una revisidbn narrativa
critica de literatura académica, documentos
normativos y  repositorios institucionales,
complementada con analisis critico-discursivo de
los marcos oficiales. El andlisis identificd tres
hallazgos principales: la predominancia de
enfoques normativos y  socioemocionales
centrados en competencias individuales; la débil
articulacion entre la politica, la formaciéon docente
y los contextos territoriales; y la emergencia de
practicas pedagoégicas comunitarias, restaurativas
y de memoria que amplian las posibilidades de
construccion de paz. Se concluye que la
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Peace education in Latin America—and
particularly the Peace Chair in Colombia—
faces persistent tensions between regulatory
mandates, institutional conditions, and
contextual pedagogical practices. This article
aims to critically analyze the limitations and
potential of the Peace Chair as an educational
mechanism, with a special focus on the
relationship between public policy, teacher
training, and decolonial perspectives. A
qualitative-interpretive study was conducted
through a critical narrative review of academic
literature, policy documents, and institutional
repositories, complemented by a critical-
discursive analysis of official frameworks. The
analysis identified three main findings: the
predominance of normative and socio-
emotional approaches centered on individual
competencies; the weak articulation between
policy, teacher training, and territorial contexts;
and the emergence of community-based,
restorative, and memory-based pedagogical
practices that expand the possibilities for
peacebuilding. It is concluded that the
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reconfiguracion de la Catedra de la Paz exige
fortalecer la formacion docente critica y continua,
reconocer saberes territoriales, indigenas,
afrodescendientes y campesinos, e impulsar
articulaciones  sostenidas  entre  escuela,
comunidad, educacién superior y politica publica
para construir paces situadas, justas y sostenibles.

reconfiguration of the Peace Curriculum
requires strengthening critical and ongoing
teacher training, recognizing territorial,
Indigenous, Afro-descendant, and peasant
knowledge, and fostering sustained linkages
between schools, communities, higher
education, and public policy to build situated,

just, and sustainable peace.

Palabras clave: educacion para la paz,

ciudadania global, catedra de la paz, formacion Keywords: peace education, global
docente, perspectiva decolonial, epistemologias citizenship, peace studies chair, teacher
del sur training, decolonial perspective,

epistemologies of the south

Introduccion

En América Latina, la educacion para la paz se encuentra atravesada por tensiones entre
los discursos institucionales que promueven la convivencia, la equidad, la ciudadania y la
resolucion pacifica de los conflictos, y las realidades sociales marcadas por violencias
estructurales, desigualdades historicas, exclusion y disputas territoriales. En este escenario,
la educacion para la paz ha adquirido relevancia como campo pedagodgico y politico
orientado a transformar relaciones sociales sustentadas en practicas jerarquicas,
discriminatorias y excluyentes (Ortega & Romero, 2018; Pérez & Alvarez, 2021). No
obstante, su desarrollo continua enfrentando dificultades cuando las reformas educativas se
limitan a la incorporacion de contenidos, competencias o actividades aisladas, sin
transformar las condiciones institucionales, epistemoldgicas y pedagogicas que configuran
la vida escolar.

En Colombia, la Catedra de la Paz constituye uno de los principales esfuerzos normativos
para incorporar la construccién de paz en los procesos educativos. Su formulacion busca
articular competencias ciudadanas, derechos humanos, participacion democratica, memoria
histdérica y convivencia escolar. Sin embargo, la implementacién de esta politica ha mostrado
diferencias importantes entre los propdsitos establecidos en la norma y las posibilidades
reales de desarrollo en las instituciones educativas. Estas diferencias se relacionan con la
disponibilidad de recursos, la continuidad de los programas, la articulacién curricular, la
formacion docente y las particularidades sociales y territoriales de cada comunidad
educativa (Cardozo et al., 2020; Florez et al., 2021).

La brecha entre norma y practica no puede comprenderse unicamente como una dificultad
técnica o administrativa. También expresa tensiones epistemologicas y culturales
relacionadas con las formas en que se concibe la paz, el conocimiento, la ciudadania y el
papel de la escuela. Desde perspectivas criticas y decoloniales, se ha cuestionado la
predominancia de enfoques universales y prescriptivos que priorizan la regulacion de
conductas, la adaptacion institucional y el desarrollo de habilidades individuales, dejando en
un segundo plano las memorias locales, los saberes comunitarios, las desigualdades
estructurales y las relaciones historicas de poder (Bustamante, 2017; Kester, 2023). En este
sentido, la educacion para la paz requiere ser comprendida no solo como una estrategia de
convivencia, sino como una posibilidad de transformacion pedagdgica, social y territorial.
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La formacion docente ocupa un lugar central en este debate. Aunque el profesorado es
reconocido como actor clave para la implementacion de la Catedra de la Paz, persisten
limitaciones en los procesos de formacién inicial y continua para abordar conflictos
estructurales, memoria histérica, diversidad cultural, justicia social, mediacion, participacion
comunitaria y pedagogias situadas (Fontenele et al., 2023; Zhizhko & Beltran, 2022).

Estas limitaciones dificultan que la politica educativa se traduzca en practicas pedagogicas
sostenidas, contextualizadas y coherentes con las necesidades de los territorios. Al mismo
tiempo, diversas experiencias docentes muestran que la escuela puede convertirse en un
espacio de dialogo, cuidado, reparacion simbdlica, reconstruccion del tejido social y
reconocimiento de saberes histéricamente marginados (Aristizabal & Avila, 2024; Grisales-
Pascuaza & Rincon-Isaza, 2024).

A pesar de los avances en el estudio de la educacion para la paz y de la Catedra de la Paz
en Colombia, persiste un vacio en torno al analisis de los supuestos epistemoldgicos que
orientan su implementacion. Buena parte de la literatura se ha concentrado en describir los
marcos normativos, evaluar efectos sobre la convivencia escolar o analizar estrategias
institucionales, mientras que son menos frecuentes los estudios que examinan criticamente
las racionalidades coloniales presentes en las politicas educativas y en los procesos de
formacion docente. Esta ausencia limita la comprension de las condiciones que reproducen
la distancia entre las disposiciones oficiales y las practicas educativas situadas.

En este contexto, el objetivo del presente articulo es analizar criticamente los limites y las
potencialidades de la Catedra de la Paz en Colombia como dispositivo educativo,
examinando las tensiones entre los discursos normativos, la formacién docente y las
practicas pedagdgicas desde una perspectiva decolonial.

Materiales y métodos

La investigacion adoptd un enfoque cualitativo-interpretativo y una revision narrativa critica
de la literatura, orientados a analizar las tensiones entre normativa, formacién docente y
practicas pedagoégicas en la Catedra de la Paz, a partir del examen de marcos
epistemoldgicos, racionalidades institucionales y produccién académica, con énfasis en el
caso colombiano. La metodologia se desarrollé en dos fases.

A partir de preguntas orientadoras sobre cémo dichas logicas se articulan o entran en
tensién, y cdmo pueden ser reinterpretadas desde un enfoque decolonial, el objetivo es
examinar los limites y potencialidades de la Catedra de la Paz como dispositivo educativo.
Con ello, se busca proponer claves interpretativas que contribuyan a su reconfiguracion
como una estrategia orientada a la construccién de paces situadas, justas y socialmente
sostenibles, especialmente en contextos don-de persisten I6gicas modernas/coloniales en
las formas de ensenfar, aprender y relacionarse en la escuela.

La primera, consistio en una revision documental narrativa basada en la busqueda
sistematica de literatura académica y normativa en bases de datos especializadas como
Scopus, Web of Science, SciELO y Google Scholar, asi como en repositorios institucionales.
Se utilizaron descriptores como educacion para la paz, Catedra de la Paz, formacion
docente, politica educativa y enfoque decolonial, aplicando criterios de inclusién
relacionados con la pertinencia tematica y tedrica, asi como con la actualidad de las fuentes.
Los documentos selecciona-dos fueron analizados a partir de categorias derivadas de la
teoria decolonial, lo que permitidé identificar supuestos pedagdgicos, racionalidades
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coloniales y tensiones entre las propuestas institucionales y los contextos de formacién
docente.

La segunda fase correspondio a un analisis critico-discursivo de los documentos oficiales,
orientado a examinar los sentidos, silencios y jerarquias epistémicas que atraviesan la
formulacién de la politica educativa. Este procedimiento permitié visibilizar la distancia
existente entre la norma y sus posibilidades de implementacion, asi como los limites
epistemoldgicos que enfrenta el profesorado en la construccién de una cultura de paz. La
triangulacion entre categorias tedricas y hallazgos documentales garantizé la coherencia
interpretativa y el rigor analitico del estudio.

Resultados

El analisis documental permitio identificar cuatro hallazgos centrales relacionados con la
educacion para la paz, la implementacion de la Catedra de la Paz y la formacién docente
en Colombia y América Latina. Los resultados mostraron la coexistencia de enfoques
normativos, socioemocionales, comunitarios y decoloniales, asi como tensiones
persistentes entre las disposiciones institucionales y las condiciones reales de
implementacion en los territorios.

Predominio de enfoques normativos y socioemocionales en educacion para la paz

Se identific6 que los enfoques normativos tendieron a priorizar el cumplimiento de
lineamientos institucionales, la regulacion de la conducta y el desarrollo de competencias
individuales. Estas orientaciones aparecieron vinculadas con estrategias de mediacion,
didlogo, participacién estudiantil y promocion de valores asociados con la convivencia.

De manera paralela, el analisis mostrd la presencia de perspectivas que ampliaron la
educacion para la paz hacia dimensiones comunitarias, territoriales, culturales y de justicia
social. En estos casos, se reconocieron practicas relacionadas con la memoria histérica, el
acompafamiento emocional, la reconstruccion del tejido social, la prevencion de violencias
basadas en género y el reconocimiento de la diversidad cultural.

Los resultados también mostraron que la incorporacion de estos enfoques criticos y situados
fue desigual. Mientras algunos estudios registraron experiencias pedagogicas vinculadas
con el territorio y la participacion comunitaria, otros evidenciaron una implementacion
centrada en actividades aisladas, competencias socioemocionales o contenidos curriculares
desarticulados de las realidades locales.

La Tabla 1 presenta los principales estudios incluidos en este bloque de analisis y los
aportes identificados sobre educacion para la paz, formacion docente y ciudadania.

Tabla 1 Resumen de la revisién sobre ‘educacion para la paz.

Aporte identificado en la

No. Tema Autoria y ano . -
revision

1 Desafios y avances en la | Pérezy Alvarez, | Identific6 avances regionales,
implementacion de la | 2021 desafios de implementacion y
educacién para la paz en vacios en la formacion docente.

Ameérica Latina
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2 Acciones de paz desde las | Aristizabal y | Documenté practicas docentes de
voces docentes afectadas | Avila, 2024 cuidado, dialogo,
por el conflicto armado en acompanamiento y
Colombia reconstruccion social.

3 Impacto de la Catedra de la | Flérez et al., | Presentd criterios e instrumentos
Paz en instituciones | 2021 para valorar efectos de la Catedra
educativas colombianas de la Paz en contextos escolares.

4 Educacion para la cultura de | Fontenele et al., | Sefalod la necesidad de vincular la
paz y formacién docente 2023 formacién docente con enfoques

de paz contextualizados.

5 Educacién para la paz como | Abreu, 2023 Describié trayectorias formativas
proceso de formacion del y competencias asociadas con la
educador pacifista docencia para la paz.

6 Educacion para la paz en | Purwanto et al., | Mostré la relevancia de la
universidades: revision | 2023 educacion  superior en la
sistematica promociéon de competencias y

valores orientados a la paz.

7 Educacién para la | Bickmore y | Vinculé educacion para la paz,
construccion de paz ante | Kishani prevencion de violencias basadas
agresiones basadas en | Farahani, 2022 | en género y participacion juvenil.
género

8 Educacion para | Yanniris, 2021 Propuso una articulacion entre
sostenibilidad, paz y sostenibilidad, ciudadania global y
ciudadania global educacion para la paz.

9 Vinculo entre educacién para | Cabezudo y | Reafirmé la necesidad de integrar
la paz y ciudadania Haavelsrud, educacion para la paz y formacion

2022 ciudadana.

10 | Educacion para la paz vy | Kester, 2023 Planted posibilidades
ciudadania global desde una pedagdgicas criticas y
praxis poscritica decoloniales para la educacion

para la paz.

Fuente: elaboracion propia.

Brecha entre la normativa de la Catedra de la Paz y las practicas escolares

El analisis documental permitié identificar una brecha persistente entre los propdsitos
definidos para la Catedra de la Paz y las condiciones reales de su implementacién en las
instituciones educativas colombianas.

Los documentos revisados mostraron que la politica fue incorporada de manera diversa,
segun las capacidades institucionales, las caracteristicas territoriales, los proyectos
educativos y el nivel de acompanamiento disponible para el profesorado.

En varios casos, la Catedra de la Paz fue desarrollada como una actividad complementaria,
una asignatura aislada o un conjunto de acciones vinculadas exclusivamente con la
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convivencia escolar. Estas implementaciones priorizaron la resoluciéon de conflictos, la
mediacion y el fortalecimiento de habilidades ciudadanas, sin una articulacion sostenida con
el curriculo institucional, la memoria histérica o las problematicas estructurales de los
territorios.

No obstante, también se identificaron experiencias en las que la Catedra de la Paz fue
integrada con procesos de participacion estudiantil, practicas restaurativas, recuperacion de
memorias locales, reconocimiento de identidades culturales y trabajo colaborativo con las
comunidades.

Estas experiencias mostraron una mayor relacion entre las acciones escolares y las
condiciones sociales, histéricas y culturales de los contextos donde se desarrollaron.

Los resultados evidenciaron ademas limitaciones relacionadas con la disponibilidad de
recursos, la continuidad de las estrategias institucionales, la ausencia de seguimiento y la
insuficiente formacion docente.

Estas condiciones incidieron en la heterogeneidad de las practicas implementadas y en las
diferencias observadas entre instituciones vy territorios.

La Tabla 2 presenta los documentos revisados sobre la Catedra de la Paz en Colombia y
los principales aportes identificados para el andlisis de su implementacion institucional,
curricular y territorial.

Tabla 2. Resumen de la revision sobre la Catedra de la Paz en Colombia

Aporte identificado en la

No. Tema Autoria y aho s o
revisiéon
1 Construccion de paz vy |Cardozo et al., | Identificd relaciones entre
ciudadania en la educacién | 2020 educacion ciudadana,

secundaria y media en construccion de paz y formacion
Colombia escolar en el contexto
colombiano.
2 Secuencias didacticas de | Ministerio de | Presento orientaciones
educacién para la paz Educacion pedagdgicas y  secuencias
Nacional, 2021 didacticas para apoyar la
implementacion de la educacion
para la paz.

Florez et al,

3 Evaluacion del impacto de la

Reportd instrumentos y criterios

Catedra de Ila Paz en|2021 para valorar efectos de la
instituciones educativas Catedra de la Paz en
colombianas instituciones escolares.

4 Incidencia de la Catedra de | Garcia et al., | Registr6 avances en mediacion,
la Paz en la construccion de | 2024 dialogo, resolucién de conflictos y
ciudadania en Ciudad convivencia escolar.

Bolivar

5 Acciones de paz en el | Grisales- Documenté practicas

territorio:  iniciativas  del | Pascuaza y | restaurativas, procesos
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sector educativo en Riosucio, | Rincon-lsaza, comunitarios y reconstruccién del
Caldas 2024 tejido social desde la escuela.

6 La ensefanza de la|De la Hoz vy |Analizd experiencias escolares
democracia y la Constitucion | Granados, 2017 | de formacion ciudadana y paz en

para la formacion de territorios afectados por el
ciudadanias de paz en zonas conflicto.
de postconflicto

7 Pedagogia critica, educacion | Bustamante, Plante6 una lectura critica de los
y cultura de paz desde el | 2017 enfoques hegemoénicos  de
origen decolonial educacién para la paz y sus

limites epistemoldgicos.

8 Acciones de paz desde las | Aristizabal y | Evidencio practicas docentes de
voces docentes afectadas | Avila, 2024 cuidado, dialogo y
por el conflicto armado en acompanamiento en contextos
Colombia afectados por violencias.

Formacién docente como condicion para la implementacion de practicas situadas

El analisis documental mostré6 que la formacién docente constituyé una condicion
determinante para el desarrollo de practicas de educacion para la paz en los contextos
escolares. Los documentos revisados evidenciaron que el profesorado enfrenté demandas
asociadas con la mediacion de conflictos, el acompafiamiento socioemocional, la memoria
historica, la inclusidn, la participacidon comunitaria y el reconocimiento de la diversidad
cultural y territorial.

Los resultados indicaron que los procesos de formacion inicial y continua no siempre
respondieron de manera suficiente a estas demandas. Se identificaron acciones formativas
puntuales, con limitada continuidad y escasa articulacion entre la formacion profesional, las
politicas educativas y las necesidades concretas de las comunidades escolares. Esta
situacion incidié en la implementacion fragmentada de estrategias de educacion para la paz.

A su vez, se reconocieron experiencias que incorporaron metodologias dialégicas, practicas
restaurativas, trabajo colaborativo, uso reflexivo de herramientas digitales y articulacion con
actores comunitarios. Estas experiencias ampliaron las posibilidades de construir
propuestas pedagogicas mas contextualizadas, participativas y vinculadas con las
realidades territoriales.

El analisis también mostré que las proyecciones para fortalecer la educacion para la paz se
concentraron en la necesidad de consolidar programas de formacion docente continua,
integrar enfoques de justicia social, ciudadania global, sostenibilidad y diversidad, y
fortalecer la articulacion entre escuela, comunidad, educacién superior y politica publica. La
Tabla 3 presenta los documentos revisados sobre formacion docente y propuestas para el
fortalecimiento futuro de la educacién para la paz.

Tabla 3. Resumen de la revision sobre formacién docente y proyecciones para la educacion
para la paz

Aporte identificado en la

No. Tema Autoria y aho o
revision
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1 Educacion para la paz | Abreu, 2023 Identifico competencias y
como proceso de trayectorias formativas vinculadas
formacion del educador con la docencia para la paz.
pacifista

2 Educaciéon para la cultura | Fontenele et al., | Destacé la necesidad de fortalecer
de paz y formacion de | 2023 procesos de formacion docente
profesores contextualizados.

& Educacién para la paz en | Zhizhko y | Relacion6 formacion docente,
el contexto | Beltran, 2022 educacién para la paz y uso
latinoamericano pedagdgico de tecnologias en

América Latina.

4 Educacion para la paz en | Purwanto et al., | Mostré el papel de la educacion

universidades: revision | 2023 superior en la promocién de
sistematica competencias, valores y practicas
orientadas a la paz.

5 Educacién para | Yanniris, 2021 Propuso integrar sostenibilidad,
sostenibilidad, paz vy ciudadania global y educacion para
ciudadania global la paz en los procesos formativos.

6 Educacion para la | Bickmore y | Evidenci6 la necesidad de
construccion de paz ante | Kishani Farahani, | incorporar |la prevencion de
agresiones basadas en | 2022 violencias basadas en género en
género las propuestas educativas.

7 Educacion para la paz y | Kester, 2023 Propuso enfoques criticos vy
ciudadania global desde decoloniales para ampliar la
una praxis poscritica educacion para la paz y la

ciudadania global.

8 Cultura de paz desde la | Toh y Cawagas, | Destacé metodologias
ciudadania global 2017 participativas para fortalecer la

cultura de paz y la ciudadania
global.

9 Educacion para la paz y | Wintersteiner, Plante6 la paz como fundamento
ciudadania global en Betty | 2019 de la formacion para la ciudadania
Reardon global.

Discusién

Los hallazgos muestran que la educacion para la paz es un campo en tension entre
orientaciones normativas centradas en la convivencia, la regulacion de conflictos y el
desarrollo de competencias individuales, y perspectivas criticas que buscan vincular la paz
con justicia social, memoria histérica, reconocimiento de la diversidad y transformacién de
desigualdades estructurales. Esta coexistencia permite comprender que la educacién para
la paz no responde a un modelo Unico, sino a disputas sobre el sentido de la ciudadania, el
papel de la escuela y las formas legitimas de producir conocimiento en los territorios.
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La predominancia de enfoques normativos y socioemocionales coincide con estudios que
han sefialado la tendencia de las politicas educativas a privilegiar habilidades individuales y
mecanismos de adaptacion institucional. Aunque estas estrategias aportan herramientas
para la convivencia y la mediacion, resultan insuficientes cuando no se articulan con el
analisis de las violencias historicas, las desigualdades territoriales y las relaciones de poder
que atraviesan la experiencia educativa (Pérez & Alvarez, 2021; Cabezudo & Haavelsrud,
2022). Desde esta perspectiva, la educacion para la paz requiere superar interpretaciones
reducidas al control de la conducta o a la resolucién inmediata de conflictos.

En el caso colombiano, la brecha identificada entre la normativa de la Catedra de la Paz y
las practicas escolares confirma que la existencia de lineamientos oficiales no garantiza, por
si misma, procesos pedagodgicos sostenidos. La implementacién depende de factores como
la articulacion curricular, la continuidad institucional, las condiciones materiales, el
acompafamiento técnico y la capacidad de las comunidades educativas para contextualizar
los contenidos. Los estudios revisados sobre experiencias escolares muestran que los
mayores alcances se producen cuando la Catedra de la Paz se vincula con practicas de
memoria, dialogo, mediacion, participacion y reconstruccion comunitaria (Flérez et al., 2021;
Garcia et al., 2024; Grisales-Pascuaza & Rincon-Isaza, 2024).

La formacion docente emerge como un elemento estructural para reducir esta distancia
entre politica y practica. Los resultados sugieren que no basta con ofrecer orientaciones
pedagogicas o actividades aisladas; se requieren procesos de formacion continua que
permitan al profesorado trabajar conflictos sociales, memoria histoérica, diversidad cultural,
inclusién, género y participacion comunitaria desde una perspectiva situada. Esta necesidad
coincide con planteamientos que reconocen la formacion docente como espacio de disputa
epistemologica, dado que alli se definen los conocimientos, enfoques y practicas que se
consideran legitimos para ensefar la paz (Fontenele et al., 2023; Zhizhko & Beltran, 2022).

Asimismo, la presencia de experiencias restaurativas, comunitarias y territoriales permite
advertir que existen alternativas a los enfoques homogéneos de paz. Las perspectivas
decoloniales contribuyen a reconocer que la construccién de paz requiere incluir saberes
indigenas, afrodescendientes, campesinos y comunitarios, no como contenidos
complementarios, sino como fuentes de conocimiento y accion pedagogica. Este
desplazamiento amplia la comprensién de la paz hacia formas plurales, situadas y
vinculadas con la dignidad, la justicia y el reconocimiento de las diferencias (Bustamante,
2017; Kester, 2023).

El estudio presento6 algunas limitaciones. Al tratarse de una revisidon narrativa critica y de un
analisis documental, los hallazgos dependieron de la disponibilidad, seleccion y alcance de
las fuentes revisadas. No se incluyeron entrevistas, observaciones de aula ni analisis directo
de experiencias de docentes y estudiantes, por lo que no fue posible profundizar en las
diferencias entre regiones, niveles educativos o tipos de institucion. Ademas, la
heterogeneidad metodoldgica de los documentos limitd la comparacién de resultados entre
estudios.

Futuras investigaciones podrian desarrollar estudios de caso, etnografias escolares o
investigaciones participativas en territorios rurales, urbanos, indigenas, afrodescendientes
y afectados por el conflicto armado. También seria pertinente analizar como la formacién
inicial y continua del profesorado incorpora perspectivas decoloniales, interseccionales y
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territoriales, asi como evaluar los efectos de estrategias de articulacion entre escuela,
comunidad, educacion superior y entidades publicas.

En sintesis, el estudio aporta valiosas revelaciones:

La educacion para la paz requiere consolidarse como un proceso pedagdgico, ético y
politico orientado a transformar las relaciones sociales que reproducen desigualdades,
exclusiones y violencias en los contextos educativos. Los hallazgos permitieron reconocer
que la Catedra de la Paz en Colombia posee un potencial relevante para fortalecer la
convivencia, la participacion, la memoria historica y la construccion de ciudadania; sin
embargo, su alcance continua condicionado por la persistencia de enfoques normativos,
implementaciones fragmentadas y limitaciones en la formacién docente.

La revision evidencidé que superar la distancia entre la politica educativa y las practicas
escolares exige reconocer que la paz no puede reducirse a la regulacion de conflictos o al
desarrollo de competencias individuales. Su construccion demanda procesos formativos
situados, criticos e inclusivos, capaces de incorporar los saberes comunitarios, territoriales,
indigenas, afrodescendientes y campesinos como fuentes legitimas de conocimiento
pedagogico. En este sentido, la formacion docente continua constituye una condicion
esencial para que las instituciones educativas puedan abordar la memoria, la justicia social,
la diversidad cultural, las violencias basadas en género y las desigualdades estructurales
desde perspectivas transformadoras.

Asimismo, la articulacidén entre escuela, comunidad, educacion superior y politica publica
resulta necesaria para fortalecer propuestas de paz sostenibles y coherentes con las
realidades territoriales. La consolidacién de la educacidén para la paz dependera de la
capacidad institucional y politica para promover curriculos flexibles, practicas restaurativas,
metodologias participativas y espacios de dialogo que reconozcan la pluralidad de
experiencias y formas de construir paz. De este modo, la Catedra de la Paz podra avanzar
hacia una propuesta educativa decolonial, situada y comprometida con la construccion de
paces justas y sostenibles.
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