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RESUMEN

Los Institutos de Segunda Ensefianza en Cuba
fueron instituciones educativas que aportaron
relevancia a los municipios y pueblos limitrofes
donde fueron ubicados. En ellos se educd y
capacité a los jovenes de la ensefianza media,
para continuar posteriormente estudios
universitarios. El presente trabajo pretende revelar
la influencia que ejercieron los Institutos de
Segunda Ensefianza en el desarrollo educacional
en Cuba entre 1937 y 1958. Se utilizaron como
métodos el analisis-sintesis, la induccion-
deduccion, el historico-logico y el estudio
documental. En él se revelan las concepciones
curriculares de estas instituciones del bachillerato
y las caracteristicas generales de sus planes de
estudios, lo que permitira enriquecer los
contenidos para los cursos de postgrado y
pregrado en estudios relacionados con Ila
instruccion en nuestro pais en el pasado. Queda
constatado que, a pesar de imperar una diversidad
de nociones pedagdgicas, se logré crear en las
nuevas generaciones una concepcién del mundo,
desarrollar en toda plenitud humana las
capacidades intelectuales, fisicas y espirituales del
individuo y fomentar elevados sentimientos, asi
como el gusto estético en concordancia con las
caracteristicas de la etapa.
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ABSTRACT

The High Schools in Cuba were educational
institutions that you wielded him relevance to
the municipalities and bordering towns where
they were installed. They got an education in
them and they capacitated young people in the
secondary education to continue later on
university studies. It is intended to reveal the
influence that the High Schools in the
educational development in Cuba between
1937 and 1958 exercised in the present work.
Syntheses, the induction utilized like methods
the analysis themselves deduction, the historic
logician and the documentary study. At work
himself make visible conceptions curriculars of
these institutions of pre-university studies and
the general characteristics of his curriculums,
what you will allow enriching the contents for
the courses of post-graduate and pre-grade in
studies related with the past of the instruction
at our country. It gets verified than, to sorrow
of reigning a diversity of pedagogic slight
knowledge, a worldly conception was possible
to create for itself in the new generations,
developing in all human plenitude intellectual
capacities, physic and spiritual of the individual
and fomenting lofty sentiments and the
aesthetic pleasure in concordance with the
characteristics of the stage.
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Introduccion

Es de gran interés el acercamiento a las experiencias formativas en cada etapa de la historia
humana, de mayor relevancia es la que atafie a un pais, en tanto constituye una base
esencial para la proyeccion identitaria de los ciudadanos. Es asi que se pronuncia Pestana
(2023) al enfatizar la pertinencia de los estudios historico-educativos, a tono con el que se
presenta aun cuando abarca un periodo de un siglo XXI, al considerar la influencia educativa
que ello entrafia. Al respecto, se destacan las consideraciones metodolégicas para el
estudio del proceso histérico-pedagdgico: y sus categorias fundamentales, de Ramos
(2019).

En ese sentido, la historia de la educacién en Cuba, ha sido un tema abordado por la
historiografia cubana. Criterio demostrado en una amplia e importante literatura sobre la
materia, en forma de monografias, articulos y ensayos en los que se ha abordado
cientificamente el transcurso historico.

Al particularizar los estudios acerca de la formacion inicial en cada provincia y a nivel de
pais, se advierte un marcado interés. Tal es el caso que se destaca de la remembranza que
realizaran Vidal et, al, (2021), centrada en el maestro primario, estudio que se distingue por
el periodo situado entre 1959-1989. El posterior, de los mismos autores se enmarca en
1959-2019. Vidal et.al. (2022). Lo referido, no significa, en modo alguno, que el tema esté
agotado. Aun quedan campos de incursidn que han sido superficialmente tratados, como:

(...) lo que aportan al territorio, si son particulares del territorio o estan representadas
a nivel del pais, si forman parte del sistema de educacion o son anexas al mismo, si
contribuyeron a establecer alguna tradicion educativa en el territorio y qué
reconocimiento social las identifican. Es importante dejar explicito como fue el
proceso fundacional de esas instituciones y que personalidades estuvieron
vinculadas a este momento. (Guzman et.al., 2009, pp. 18-19)

Al adentrarse en las investigaciones en el ambito de la historia de la educacion, se plantea
la idea de que es fundamental “(...) aprender a hacerles preguntas a los objetos escolares
(...)" (Aldana, 2023, p.5). Es necesario reconocer que dichos objetos tienen una historia
propia, poseen una especie de "aura" que los distingue, cuentan relatos y estan conectados
con formas de sentir y expresiones estéticas particulares. Esta vision invita a considerar a
los objetos educativos como portadores de significado y simbolismo, y como elementos que
reflejan contextos histéricos, culturales y sociales especificos. Al analizar los objetos
escolares desde esta perspectiva, se puede obtener una comprension mas profunda vy
enriquecedora de la historia de la educacion y de su impacto en la sociedad.

Durante la Republica, la educacion se dividia en Ensefianza Primaria (Elemental y Superior),
la Ensefianza Media (profesional y no profesional) y la Ensefianza Superior. En el caso de
la ensenanza media se distinguieron los Institutos de Segunda Ensefianza.

En el caso de la ensefianza media se distinguieron los Institutos de Segunda Ensefianza.
Estos tuvieron en la historia educacional cubana un lugar relevante por sobradas razones:
la formacién académica proporcionada a sus educandos por un claustro de calidad en su
mayoria y que los preparaba para que transitaran a la ensefianza superior o universitaria;
la especializacidon que se logré en este nivel de ensefianza, al constituir el Unico centro oficial
con este fin en casi todas las provincias; el papel protagénico que desempefaron sus
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discipulos en la lucha contra los males de la Republica y el hecho de haberse convertido en
los centros de estudios, por excelencia, de mayor nivel en la region.

Comprender las “rutinas diarias y la naturaleza singular” (Southwell, 2024, p.27) de estas
instituciones cubanas del bachillerato, como parte de la superestructura social permite
determinar su influencia en la sociedad en su conjunto.

Estos tuvieron en la historia educacional cubana un lugar relevante por sobradas razones:
la formacion académica proporcionada a sus educandos por un claustro de calidad en su
mayoria y que los preparaba para que transitaran a la ensefianza superior 0 universitaria;
la especializacidon que se logré en este nivel de ensefianza, al constituir el Unico centro oficial
con este fin en casi todas las provincias; el papel protagénico que desempefaron sus
discipulos en la lucha contra los males de la Republica y el hecho de haberse convertido en
los centros de estudios, por excelencia, de mayor nivel en la region. A su estudio en la actual
provincia de Cienfuegos, se orientan Morgado et.al. (2019).desde la extraordinaria vigencia
del pensamiento de José Marti en el instituto de segunda ensefianza entre 1937 y 1953.

Este tipo de institucién educativa en cubana, como parte de la superestructura social ejercio
su influencia en la sociedad en su conjunto. El concepto influencia ha sido tratado desde
varios enfoques, pero en este caso se hara énfasis desde la teoria pedagdgica. El concepto
influencia desde la perspectiva pedagogica, ha sido analizado por varios investigadores,
entre los que se destacan Buenavilla (s.n.), Blanco (2002) y Belén (2016).

En el articulo Influencias educativas, Buenavilla (s.n.) deduce que la influencia no es mas
que “aquel proceso que no se impone, es decir, se recibe o asimila consciente o
inconscientemente y contribuye a propiciar cambios, transformaciones, de diferente
naturaleza en el sujeto que la recibe” (p. 2).

Blanco (2002) define como influencia educativa:

Acciones que se ejercen con el objetivo de asegurar la asimilacién y reproduccion de
toda la cultura anterior, asi como de las relaciones sociales existentes. Por lo general
actuan como procesos de cooperacidbn y comunicacidn social, que pueden
clasificarse en: Intencionales y no intencionales, sistematizadas (centro docente) y
no sistematizadas (otras agencias socializadoras) como influencias especializadas
(profesores, instructores, o0 no especializadas (padres, amigos, vecinos, entre otros).

(p- 4)

Belén (2016) considera como influencia educativa “(...) la transmisién de ideas,
comportamientos y teorias, mediante la conciencia o la inconsciencia de ambas partes, que
producen modificaciones a corto, mediano o largo plazo condicionando ideas,
comportamientos y preceptos pedagdgicos en un contexto educativo socio-histéricamente
determinado)” (p.25).

Atendiendo a la logica de las definiciones anteriores, el autor asume la metodologia
propuesta por Belén (2016), en la que declara indicadores para demostrar la influencia
educativa, entre los que se destacan:

- Planes de estudio

- Metodologia de ensefianza asumida (Métodos y procedimientos utilizados en el
proceso de ensefianza aprendizaje)

- Preparacioén de su claustro
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- Organizacion escolar
- Calidad de sus egresados
- Proyectos de impacto social

En el caso de este trabajo, para demostrar la influencia educativa de los Institutos de
Segunda Ensefianza, se centra la atencion en el primer indicador fundamentalmente,
Planes de estudio del bachillerato, en los cuales se evidencian las asignaturas impartidas
en estas entidades en cada una de los periodos en relacién con el contexto histoérico-
educativo de la etapa republicana.

Luego de un balance historiografico, se revela el tratamiento de los Institutos de Segunda
Ensefanza en Cuba por destacados investigadores como Quintana (2007), Nufez (2019),
Rodriguez y Abreu (2020 a, b). Ellos realizan un estudio del devenir histérico de la
instruccion publica desde una perspectiva general, donde refieren elementos asociados a
la evolucion y significacién social de estos centros, ademas de hacer un analisis de la
finalidad, desarrollo y limitaciones de los mismos.

San Juan (2022) en su obra El camino hacia la libertad en la Educacion Cubana. Analisis
del movimiento estudiantil en Cuba durante el primer tercio del siglo XX, aborda
sintéticamente el estado de la educacion en los primeros treinta afios de la Republica,
transitando por la Instruccion Primaria, la Segunda Ensenanza, los estudios superiores, la
Educacién Femenina y la Instruccién Privada. Independientemente que los Institutos de
Segunda Ensefanza no es objeto de estudio del investigador, sino el movimiento estudiantil,
este solamente mencionas elementos generales de dicho nivel de ensefanza.

Las investigaciones realizadas sobre los Institutos de Segunda Ensefianza en Cuba hasta
la actualidad se han caracterizado fundamentalmente por examinar las caracteristicas
generales de la ensefianza e instituciones, o algun hecho histérico relevante con expresion
regional o nacional. Estos enfoques hacen que existan estudios histéricos por desarrollar al
respecto, por tanto, se hace necesario la indagacion de los hitos y regularidades entre sus
especialidades, el contexto (educativo y social) cubano, la influencia que pudieron haber
ejercido otras instituciones y personalidades (de la educacion o no) en ellos.

La situaciéon anterior devela la necesidad de continuar los estudios respecto al tema, lo que
por estas y otras razones motivo al autor a plantearse como objetivo revelar la influencia
que ejercieron los Institutos de Segunda Ensefianza en el desarrollo educacional en Cuba
entre 1937 y 1958.

Desarrollo

Para el desarrollo del estudio se utilizaron como métodos el analisis-sintesis, la induccion-
deduccidén, el historico-légico y el estudio documental, como sintesis se obtienen
consideraciones y generalizaciones esenciales.

Se estima que para 1937 el presidente Federico Laredo Bru, a través del Secretario de
Educacién Dr. Fernando Sirgo Traumont (1936 a 1938) erige una Ley Docente segun la cual
se reorganizaba y modificaba el plan de estudio de la segunda ensefianza y comienza a
nombrarseles Institutos.

Se estimaba que el reinicio de los seis antiguos Institutos y la ampliacién e instauracion de
otros nuevos, constituia “(...) un verdadero progreso y un positivo beneficio” (Trujillo, 1936,
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p.3), ademas, el hecho de mas importancia y notable que en el orden docente ocurrido en
muchas ciudades y seria el centro de mas altos estudio con que contaban. Las asignaturas
que conformaron el plan de estudio fueron Literatura Cubana, Introduccion a la Biologia,
Sociologia, Agricultura, Geografia de Cuba e Historia de Cuba. El fin educativo del disefio,
para esta ultima asignatura, concebido por parte de los circulos de poder cubanos y
estadounidenses:

(...) era el desarrollo de una ensefianza que basada en la exaltacion al ‘progreso
alcanzado por el pais a partir del establecimiento de una republica independiente, no
hiciera criticas a la sociedad neocolonial y presentara como modelo de democracia a
la estadounidense (...). (Quintana, 2007, p. 20)

El Reglamento para los Institutos de Segunda Ensefianza de 1937 establecia que para
inscribirse en este nivel debian ingresar al curso preparatorio y/o demostrar en un examen
el dominio de conocimientos del nivel primario alcanzado en: Lectura, Escritura, Lenguaje,
Ciencias Naturales, Aritmética, Geografia, Historia de Cuba y Filosofia e Higiene, entre
otros. Ademas, pagar el importe de la matricula correspondiente.

Para 1937, el 18 de agosto se aprueba el Decreto Presidencial No. 2557 en el cual se
reglamento el funcionamiento de los Institutos de Segunda Ensefianza de la Republica y
dictaron las disposiciones transitorias convenientes a tal finalidad (Anexo 1). En dicho
reglamento se establece para cada turno una duracién de cuarenta y cinco minutos, esto no
quiere decir que se cumplié cabalmente, por ejemplo, el Instituto de Segunda Ensefanza
de Guantanamo.

El Plan Varona estuvo en vigor para los Institutos de Segunda Ensefianza en Cuba desde
el ano 1900 hasta 1939 independientemente de que en la practica fue sufriendo algunas
transformaciones (supresion de los cursos preparatorios; de catorce anos como edad de
admisién se redujo a trece afos; se amplio el tiempo a cinco cursos lectivos; el ultimo afio
de bachillerato se dividié en Ciencias y Letras; reorganizacion y modificacion del curriculo;
divisidon en asignaturas obligatorias y asignaturas opcionales).

En 1939 que se dicta un nuevo Reglamento para la segunda ensenanza, que sustituye el
Plan Varona por un nuevo plan de estudios: el Plan Guzman (Anexo 2), mediante el Decreto
Presidencial No. 1911 de 14 de agosto de 1939. A través de este se establecio el
Reglamento de los Institutos.

En el plan se resalta que el término de segunda enserianza se aplicaria estrictamente a los
Institutos, excluyendo las demas ramas de la ensefianza media. Dicho plan ampliaba a cinco
anos los estudios del bachillerato: los cuatro primeros, comunes para todos, mientras que
en el ultimo el estudiante podia seleccionar cursar las areas de Letras o Ciencias segun su
aspiracion universitaria.

Dividia las asignaturas en obligatorias y vocacionales. Las primeras eran las académicas,
mientras que las segundas podian ser Musica, Dibujo, Taquigrafia, Mecanografia, Trabajos
Manuales, Contabilidad, Agricultura Practica, entre otras; y debian ser cursadas una por afio
a eleccion del discente. Las vocacionales en muchas instituciones quedaron solo en el
papel. En cuanto a las asignaturas obligatorias, trajeron consigo la introduccion de otras
como Historia y Geografia de Cuba.

Este nuevo plan tuvo una gran significacién al sustituir el Plan Varona que llevaba en
practica mas de tres décadas y que ya no estaba en concordancia con las nuevas
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circunstancias. El nuevo plan contribuy6 a la formacién vocacional con la especializacién en
Letras o Ciencias, fundamental para la continuidad de estudios en la Universidad y que
permitia que el educando llegase a ella con una mejor preparacion.

La introduccion de la Historia y Geografia de Cuba, aun cuando el tiempo asignado era
insuficiente, con medio curso solamente, permitié que el discente conociese mejor su
entorno histoérico concreto y su pasado, para asi poder entender y enfrentarse a su presente
y a su futuro. Ademas, fomenté el sentimiento nacionalista. Se debe reconocer que el nuevo
plan de cinco afos no fue bien acogido por los escolares. En el Instituto de Segunda
Ensefianza de Artemisa los discentes en diferentes ocasiones solicitaron la sustitucion del
Plan Guzman. En los de Guantanamo y Cienfuegos se dio una situacién semejante.

Independientemente de que la apertura y culminacion del curso escolar dependia del
comportamiento de la marea politico-revolucionaria, estaba establecido que se iniciaba el
primer lunes de octubre hasta septiembre con las ultimas convocatorias de las pruebas. El
acto de inicio era publico y solemne, en el mismo se pronunciaba un discurso inaugural por
un profesor que era designado por el director con anterioridad. En la actividad se distribuian
los premios otorgados en el curso anterior.

Antes de iniciarse el curso el claustro de profesores confeccionaba el horario docente para
darlo a conocer en el primer dia de iniciar las clases. A diferencia del Decreto Presidencial
No. 2557 de 1937, el No. 1911 de 14 de agosto de 1939 en el que se pone en vigencia el
Plan Guzman, se establecié que la asistencia correspondia exclusivamente a los
matriculados en la ensefianza oficial. Cada turno de clase tenia una duracién de cincuenta
minutos; se daban diez minutos de descanso entre una y otra clase consecutivas. El horario
estaba organizado en secciones (una por la mafana y otra en la tarde), pero el Secretario
de Educacion, oida la Junta de Directores, podria organizar clases nocturnas, dictando al
efecto las disposiciones pertinentes.

El Plan Guzman, respecto a lo concerniente a los examenes parciales y finales, forma de
elaboracioén y su calificacion no tuvo cambios sustanciales en relacion con lo establecido en
Decreto Presidencial No. 2557 de 1937 en el Capitulo 1 (De los examenes), Titulo I,
excepto que quedaba claro que la falta de ortografia y de sintaxis rebajaban la calificacién
de los examenes en cualquier asignatura. Las faltas graves influian y determinaban la nota
de desaprobado. En la bibliografia consultada y entrevistas realizadas a antiguos escolares
y profesores de los Institutos, no se pudo precisar cuantos puntos se descontaba por cada
error de esta indole.

Los discentes debian asistir puntualmente a las clases durante el curso académico. Los que
faltasen a 25 o mas durante un periodo parcial lectivo, no tenian derecho al correspondiente
examen, si llegaban a 50 durante el curso, perdian el derecho a los examenes generales
que se desarrollaban en el mes de junio.

Como motivacion y reconocimiento al desarrollo intelectual de los discentes oficiales de los
institutos, se concedia una serie de premios ordinarios —estos eran establecidos a nivel
nacional- y/o especial en sus asignaturas. Entre los requisitos para la obtencion del primero
se encontraban: solicitar por escrito al director del centro dentro de tres dias de haberse
notificado la calificacion, haber obtenido nota sobresaliente en el examen ordinario de la
asignatura a la que pertenezca el premio que se esta solicitando, y realizar un ejercicio de
oposicion de la misma.
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Los premios especiales tenian la misma finalidad que los ordinarios. Estos eran creados a
iniciativa de cada Instituto de Segunda Ensefianza —no debia coincidir el nombre de los
mismos— y se aprobaban por el claustro de profesores.

Los directores de los centros eran los responsables en el estudio cuidadoso de todas las
ensenanzas, limitandolas en su extensién al grado que determinen las recomendaciones de
las ciencias pedagdgicas, y procurar que el proceso de ensefianza-aprendizaje fuera
adecuado a la edad y/o grado.

En el Plan Guzman se legitima el espacio participativo en el cual la familia u otras personas
que tuviesen simpatia por el plantel, unidos a la escuela, podrian reflexionar sobre las
acciones educativas (académica, fisica, civica y moral) mas relevantes que debian
integrarse en el proceso de socializacién de los estudiantes, ademas, hacer contribuciones
econdmicas. La organizacién que tuvieron estas funciones se conocié como Asociacion de
Amigos del Institutos, la Junta de Directores determinaba todo lo concerniente a dicha
agrupacion.

En 1940 fue aprobada una nueva Constitucion en Cuba. En relacion con la segunda
ensenanza, el Articulo 48 en su tercer parrafo propone que

Sera gratuita la segunda ensefianza elemental y toda ensefanza superior que
impartan el Estado o los Municipios con exclusion de los estudios pre-universitarios
especializados y los universitarios (...), luego agrega, (...) los Institutos creados o que
se creasen en lo sucesivo, con categoria de pre-universitario, la Ley podra mantener
o establecer el pago de una matricula modica de cooperacion, que se destinara a las
atenciones de cada establecimiento (Pichardo, 1980, p. 340).

La Constitucion, en su Articulo 59, afirmaba ademas que: “Se creara un Consejo Nacional
de Educacion y Cultura que, presidido por el Ministro de Educacion, estara encargado de
fomentar, orientar técnicamente o inspeccionar las actividades educativas, cientificas y
artisticas de la nacion (...)" (Pichardo, 1980, p. 342). No es hasta el 19 de noviembre de
1940 por el Decreto Presidencial No. 3439, que se hace efectivo esta organizacion.

Inmediatamente, la institucién elaboré un Proyecto de Reforma Organica de la Educacion.
Por el Decreto Presidencial No. 2323 de 20 de agosto de 1941 se aprueba un nuevo plan
de estudio, el Plan Remos. A través de las disposiciones complementarias dictadas por el
Decreto Presidencial No. 2512 de 12 de septiembre del mismo afo, para darle un mayor
acabado y aclarar categoéricamente los derechos adquiridos por los discentes. Dicho plan
se mantuvo en vigor hasta la llegada del triunfo revolucionario. Este ocasioné entre el
alumnado de los Institutos nuevos descontentos y se expresara en manifestaciones vy
huelgas. (Anexo 3)

Entre los argumentos que figuraban para derogacion del Plan Guzman y aprobacién de uno
nuevo estuvo: las dificultades reiteradas en la practica por los propios Institutos por la
sobrecarga de horas lectivas, las nuevas asignaturas propuestas hacian dificil la
coordinacion necesaria con la realidad y recargaba al discente, ademas, era poco
provechoso desde el punto de vista pedagdgico.

Independientemente de estas insuficiencias, constituyé un paso de avance al dividir las
asignaturas en obligatorias y vocacionales; al introducir en el nivel de ensefianza la Historia
y Geografia nacional que permitié fomentar sentimientos patrios. Contribuy6 a la formacion
vocacional con la especializaciéon en Letras o Ciencias, fundamental para continuar estudios
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superiores. Legitimé el espacio participativo en el cual la familia u otras personas que
tuviesen simpatia al plantel, unidos a la escuela, podian reflexionar sobre las acciones
educativas de los discentes.

La asignatura de Geografia que se daba en el primer afio, en este nuevo Plan de 1941, se
le va a denominar Geografia General. Se suprime la Historia de América —pasa a quinto afo
de la carrera de Letra—y en su lugar se va a impartir Historia Antigua y Media. La ensefianza
del idioma inglés deja de ser obligatoria y pasa a optativa unida con el francés.

En el segundo afo, se suprime la Literatura, la asignatura Historia General se sustituye por
la de Historia Moderna y Contemporanea. Ademas, se insertaba Astronomia y Filosofia que
en planes anteriores se impartia en el tercer afio. La Geografia de segundo curso pasa a
ser Geografia Regional.

En este plan, cuyo autor fue el Dr. Juan José Remos y Rubio (1940-1941), reduce en todos
sus afos las horas clases semanales y se les dio mucha mas importancia a las asignaturas
del area de las Humanidades, anadiéndose el estudio de la Historia de Cuba —tercer afio-,
de la Sociologia, de la Sicologia y hasta de los principios de la Filosofia.

En los Institutos de Segunda Ensefanza “(...) se dio hasta 1942 Historia Universal con
nucleos de América, y a partir de esa fecha y hasta el fin de la republica Historia de América
en el 5to afio del Bachillerato, especialidad humanidades (...)” (Quintana, 2007, p. 23). Entre
los libros empleados para esta asignatura en el bachillerato estuvo el de Edilberto Marban
Escobar, Curso de historia de América. Este se ajustaba, en general, a lo instituido en el
programa. Independientemente que el texto estaba permeado de atributos que
caracterizaban la historiografia positivista, se podia percibir con mayor profundidad algunas
valoraciones en torno a las relaciones causales entre los hechos de corta, mediana o larga
duracion. Los capitulos concluian con las citas de las fuentes utilizadas para que fuese
aprovechada por los discentes para el estudio independiente, digase orientado por los
profesores o interesas personales, “(...) promovia asi la investigacion y reflejaba la
influencia de las nuevas ideas educativas” (Quintana, 2007, p. 26).

Algunos Institutos afadieron a su curriculo cursos de Musica y de Coro, y hasta tuvieron
bandas de musica y conjuntos polifénicos. Por ejemplo, la institucién holguinera cont6 con
una coral dirigida por la profesora de piano Srta. Josefa Rogena Camayd —estudio y se
gradud en dicho centro-. “Conté ademas con un himno compuesto por el profesor Rafael
Delgado de la Cruz, musicalizado por su hijo José Delgado” (EcuRed, 2019).

Los Institutos de Segunda Ensefianza en Cuba llegaron a tener, en su casi totalidad,
edificios especialmente construidos para impartir este tipo de ensefanza, y estuvieron
dotados de laboratorios de Fisica, Quimica y Estudios Naturales. Todos contaron con una
biblioteca y algunos afadieron importantes museos.

La influencia educativa de los Institutos de Segunda Ensefianza se revelar desde los
aspectos:

1. La preparacion del claustro de los institutos influyé en el desarrollo educacional cubano
dada la cultura general y su so6lida base tedrica donde demostrasen los conocimientos de la
asignatura de la Céatedra a la que pertenecian, aptitudes pedagdgicas y tuvieran una
vinculacion directa a la labor cientifica e investigativa por lo que una de las exigencias en su
mayoria era ser Doctor en Filosofia y Letras o Ciencias por lo que se sustentaba en afos
de estudios en la Universidad.
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2. Lainfluencia ejercida desde sus planes de estudios se percibe a partir de la estructuraciéon
de las disciplinas y asignaturas impartidas por anos, en correspondencia con la etapa en la
cual fueron concebidos y aplicados, en la que se tenia en cuenta una division en asignaturas
obligatorias y asignaturas opcionales o vocacionales, por lo que no solo se concebia el
aprendizaje de las materias que contribuian y servian para su especializacion en letras o
ciencias, sino, propiciar una adecuada formacion de un oficio en correspondencia con las
necesidades que demanda el desarrollo de la sociedad que se construye. Es decir, lograr
que los egresados del bachillerato tuviesen las competencias generales que lo convirtiesen
en seres humanos de cultura moderna, lo preparen para las profesiones superiores, y
fuesen capaz de continuar trabajando con facilidad y provecho en su desarrollo intelectual.

3. La influencia educativa de los Institutos en el desarrollo educacional cubano se aprecia
de igual modo por medio de los métodos utilizados que se basaban en la concepcion de la
Escuela Nueva, donde los profesores se dedicaran a ensefiar como se aprende, como se
consulta, como se investiga; se aboga por que, en los estudios de la ensefanza intermedia,
entre las ciencias abstractas y concretas, se ensefie lo que mejor responda a las
necesidades de la sociedad, se desarrolle un modo de razonar y un pensamiento critico que
permita poner al adolecente en su tiempo.

Proponen al desarrollo de la educacion cubana una didactica en la cual se garantiza la
adquisicién de los conocimientos a partir de la organizacion del proceso educativo a través
de la unidad, el orden, la progresion e integracion de los estudios, la ensefanza activa y
participativa, el equilibrio de teoria y praxis, el cultivo de la expresién oral y escrita, la
aplicacién de los recursos psicologicos para fomentar el estudio y la participacion, la relaciéon
cordial, la colaboracion de los familiares, la asimilacion, la reflexion y degustacion de los
conocimientos adquiridos, la unidad y coordinacién en la direccion del centro escolar y el
fomento de la responsabilidad de los alumnos. Para la motivacion y el reconocimiento al
desarrollo intelectual se concedian una serie de premios ordinarios y/o especiales.

4. Los Institutos de Segunda Ensefanza no solo fueron centros de formacion y educacion
para los alumnos que en ella se encontraban matriculados, sus proyectos de impacto social
también estaba direccionado hacia la comunidad, esta se expresaba a través de las
exposiciones de resultados académicos, concursos de ortografia y de otra indole, la puesta
en escena de obras artisticas tanto literarias como dramaticas, excursiones, desfiles,
actividades deportivas, la existencia de las bibliotecas circundantes, entre otras.

En estos quehaceres académicos jugaba un papel fundamental las Asociaciones de Amigos
del Institutos, organizaciones que agruparon a los padres, vecinos de la escuela y
autoridades gubernamentales que permitia que todos se vincularan en las actividades poner
un sinénimo (docentes, extradocentes y extensionistas) que se desarrollaban en estos
centros, lo que le dio un caracter social. Ademas de brindar la posibilidad de educacién
gratuita y especializada, no solo a los adolescentes de las zonas socialmente
desfavorecidas, sino a los adultos con ansias de superacion al tener la posibilidad de asistir
a las clases nocturnas.

5. Los Institutos de Segunda Ensefianza influyeron en el desarrollo educacional cubano a
través de las proyecciones del movimientos estudiantiles y el bastion de nacionalismo, de
patriotismo, de libertad y de critica que actuaron como catalizadores y agentes activos del
descontento social que se manifestaban a través de los actos de civicos, las
conmemoraciones de las fechas histéricas con proyeccion institucional y comunitaria, la

Péginag



VARONA, Revista Cientifico-Metodologica, No. 82, enero-abril, 2025. ISSN: 1992-8238

imparticion de la Civica, la Historia y la Geografia de Cuba, los concursos y las conferencias
leidas o dictadas por los propios alumnos y los trabajos investigativos donde se abordaban
temas relacionados con lo antes mencionado, la organizacién de las Catedras Martianas y
Grupos Maceistas.

6. Los Institutos de Segunda Ensefianza ejercieron una influencia en el desarrollo
educacional cubano a través de sus egresados, cuyo impacto social se ve materializado al
constituir entes activos de las politicas publicas durante la Republica, relacionadas o no
directamente con la educacién, pero que constituyen factores emisores de influencia a la
realidad educativa de la primera mitad del siglo XX, formando parte del gobierno, la vida
artistica, la historiografia, la medicina, el deporte, la de instituciones cientificas de impacto
nacional y otras esferas de la superestructura, o formando parte de la generacion impulsora
de transformaciones democraticas.

7. Los Institutos de Segunda Ensefianza, fundamentalmente durante las décadas de 1940
y 1950, aportaron a la sociedad cubana importantes adelantos desde el punto de vista
arquitectonico e infraestructura. Los espacios escolares contaban con amplias aulas vy
adecuado mobiliario, surtidas y variadas bibliotecas, instalaciones deportivas, laboratorios y
gabinetes, y sus famosos museos de Historia Natural que contaban con ejemplares de
zoologia, botanica, mineralogia y otros medios auxiliares.

8. Las revistas y periodicos escolares del bachillerato influyeron en el desarrollo educacional
cubano al ofrecerle a los alumnos una plataforma para expresar sus ideas, pensamientos,
inquietudes y creatividad. Al participar en la redaccién, edicion y publicacion de articulos,
desarrollaron habilidades de escritura, pensamiento critico y comunicacion, lo que
contribuyé de manera invaluable a su desarrollo académico y personal.

Esta participacion activa también les permitié explorar temas de interés, investigar,
entrevistar a expertos y presentar informacion de una manera accesible y atractiva. Estas
publicaciones fomentaron un sentido de comunidad dentro de la escuela. Los reportajes
sobre eventos escolares, perfiles de estudiantes y profesores destacados, asi como noticias
relevantes para la comunidad escolar, ayudaron a fortalecer el sentido de pertenencia y
orgullo por la institucion. Ademas, ofrecia la oportunidad de desarrollar habilidades técnicas,
como disefo grafico, maquetacion, edicidon de fotos y gestibn de proyectos, lo que
beneficiaba para sus futuras carreras en el periodismo, el disefio o el ambito editorial.

Conclusiones

En Cuba, la segunda ensenanza a partir de 1900 se vio reformada por el Plan Varona. Sobre
los hombros del insigne cubano Dr. Enrique José Varona Pera recayo la reforma por
encargo directo de las autoridades estadounidenses de la ocupacion. Este plan rigié por
mas de treinta anos sin reformarse practicamente, a pesar que fue ideado para un corto
tiempo. La situacion politica de los afios treinta en Cuba resulté favorable para la segunda
ensefanza ya que impulsé la creacion de quince nuevos centros. En ese contexto, el antiguo
plan fue sustituido por otro nuevo llamado Plan Guzman, en 1939 y este ultimo, desplazado
en 1941 por el Plan Remos. Lo mas representativo de estos cambios fue la ampliacion a
cinco anos de los estudios, divididos en Elemental y Preuniversitario.

La materializacién de los nuevos planes de estudio —primero el Plan Guzman y después el
Plan Remos- trajo ciertas innovaciones en la ensefianza, como el caso de nuevos
laboratorios para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Biologia, con métodos de
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observacion y experimentacion y las practicas de anatomia. Se intensificaron los estudios
de Quimica y Fisica, tanto en lo teérico como en lo practico, dando lugar a modificaciones
en los laboratorios y gabinetes de estas dos ultimas disciplinas. En entrevistas realizadas,
se pudo constatar que las se ejecutaban aproximadamente en grupos de 15 a 20 discentes.

Hubo una intensificacion del uso de seminarios de lectura comentada para poder darle
cumplimiento a los programas oficiales, como en los casos de materias como Introduccidn
a la Filosofia y Espafol —quinto curso-, cuyas ensefianzas asi lo requerian. En el caso del
Instituto de Segunda Ensefianza de Artemisa, la Catedra de Espafiol fomento una biblioteca
especializada en varias materias.

Independientemente de la evolucion de los planes de estudios y programas del bachillerato,
estos se caracterizaron por la exigua precision de objetivos (generales y particulares), estar
recargados de asignaturas y contenidos en los que se percibe la insuficiente relacion entre
los mismos, y no poseer recomendaciones didacticas. Es pertinente destacar que en el Plan
Remos (1941-1958) se evidencia la influencia de los postulados del movimiento de la
Escuela Nueva o Activa y es el mas completo al tratar de solventar las dificultades que
ostentaron los anteriores.

Aunque es evidente la evolucion y el desarrollo de los planes de estudios y demas
legislaciones escolares de los Institutos de Segunda Ensenanza, estas eran muy
heterogéneas, carecia de orden y unidad, y aunque algunos de sus planteamientos eran
progresistas en lo pedagodgico y lo técnico, la estructura social existente impedia su
aplicacion practica.
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Anexos

Anexo 1 Titulos: Reorganizacion del curriculo del Plan Varona (PLAN DE 1937) (1)

Fuente: Decreto Presidencial No. 2557 de 18 de agosto de 1937
Elaborado por el autor

ASIGNATURA Total | 1er. aiio 2do. ano | 3er. ano

4to. Ano

5to. Ao

Letra

Ciencia

Algebra X

Aritmética X

Ensefanza Civica y
Nociones
Sociolégica

Fisica X

Geografia Universal X

Geometria y
trigonometria

Gramatica
Espaiiola

Historia de la
Literatura X
Espaiiola

Historia Natural

Historia Universal X

Inglés o francés X X

Literatura
Preceptiva

Nociones Biologia
(opcional)

Nociones de
Cosmografia X
(opcional)

Psicologia y Légica X

Quimica

Nota: Este plan dividia las asignaturas en obligatorias y opcionales. Nociones Biologia y
Nociones de Cosmografia no eran estudios obligatorios, estas se cursaban a decision del
discente, algo parecido sucedia con las asignaturas de idioma extranjero, entre las

asignaturas de Inglés y Francés, uno solo era obligado.
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Anexo 2. Titulos: Curriculum de la segunda ensefianza segun el PLAN GUZMAN (1939).

(2)

Fuente: Decreto Presidencial No. 1911 de 14 de agosto de 1939

Elaborado por el autor

5to. Ao
ASIGNATURA 1er. aino | 2do. ano | 3er. ailo | 4to. aino
Letras | Ciencias
SECCION OBLIGATORIAS
Anatomiay
Fisiologia 4 hic
(Opcional)
Anatomia, 3
Fisiologia e h/
Higiene c
Biologia General 2 hlc 2 hlc
2
Civica h/
c
. 2
Cosmografia h/
(opcional)
c
Economia 2 hic 2 hic
Educacion Fisica 2 hlc 2 hic 2 hilc 2 hlc
Espaiol 5 hlc 3 hic 2 hic
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Fisica 4 hic 4 hic 4 hi/c
Francés 2 hic 2 hic 2 hic
Geografia 4 hic 3 hic
Geografia
de Cuba 2hic
Gramatica 2 hic
Historica
Historia o de 2hic | 2 hle
América
Historia de Cuba | 2 h/c 2 hic
Historia General | 3 h/c 3 hic
Historia Moderna | 5 h/c 5 hic
Historia Natural 4 hi/c 4 hic
12
Inglés 5 hl/c 4 hic 3 hic
Introduccion a la
Filosofiay | 8 hic 4 hi/c 4 hi/c
la Légica
Introduccion al 2 hic 2 hic
Derecho
Latin y Raices | , . 2hic | 2hlc
Griegas
12
Literatura 3 hic 4 hi/c 5hlc
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20 5 h/c
Matematica 5hlc 5hlc 5 hic 8%
nal
Psicologia 5 hic 2 hic 3 hic
Quimica 7 hic 4 hic 3 hic
Sociologia 2 hi/c 2 hic
Zoologia Y| 3pc 3 hic
Botanica
SUBTOTAL 132 23 23 22 27 20 23
SECCION VOCACIONAL (UNA OBLIGATORIA, A ELECCION)
Agricultura 4 hic 2hic | 2hic
Practica
Contabilidad 2 hic 2 hic
Dibujo 6 h/ic | 2hlc 2 hlc 2 hlc
Mecanografia 2h/c | 2hlc
Musica 6 hic | 2hl/c 2 hic 2 hlc
Préctic(a)?icina de 2 hic 2 hic
Taquigrafia 2 hl/c 2 hic
Trabajo Manual 6 h/c |2hlc 2 hic 2 hic
SUBTOTAL 30 6 hic 12 hi/c 10 hi/c
TOTAL 166 29 35 32 27 20 23

Nota: Por el Decreto Presidencial No. 2669 de 20 de septiembre de 1940 se modifica y divide la
Historia General en dos asignaturas alternas (Historia General primer curso —antigiiedad, medioevo,
descubrimientos geograficos- e Historia General segundo curso). La Historia de América se va a
trasladar al tercer afio.
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Anexo 3. Titulos: Curriculum de la segunda enseifianza segun el Plan Remos (1941).
Fuente: Decreto Presidencial No. 2323 de 20 de agosto de 1941.
Elaborado por el autor

Bachiller Elementar Pre-universitario
5to. Anho
ASIGNATURA Total | \er- |2do. | 3er. |dto.
SECCION TEORICA
Agricultura 2 hic 2 hic
A.na.tomla, Fisiologia e 2 hlc 2 hlc
Higiene
Biologia 5 hic 5 hlc
Aplicacién de Fisica 5 hi/c 5 hlc
Aplicacion de | 5 hic 5 hic
Matematica
Aplicacién de Quimica 5 hl/c 5 hlc
Ciencias Naturales 4 hlc 4 h/c
Civica 3 hlc 3 hlc
Economia Politica 2 hic 2 hl/c
Espafiol 20 |shic [4hic |3hic |3hic |5hic
Fisica 6 h/c 3h/lc |3 hlc
Francés 5 hl/c 5 hl/c
Geografia 3hlc |3hlc
Geografia de Cuba e
Historia de Cuba 4 hic 4 hic
Geografia Regional 3 hic 3 hic
Hist9ria Antigua Yionic | 2nic
Medieval
Historia de América 5 hlc 5 hlc
Historia !Vloderna Y| 3/ 3 hlc
Contemporanea
Inglés o Francés ;7(: 5hic |4hlc |2hlc
Ir!trodu’ccwn a la 5 hlc 5 hlc
Filosofia
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Légica 5 hic 5 hic
Matematica :\fc Shic |4hlc |3hic |3 hic
Psicologia 2 hic 2 hic
Quimica 3 hlc 3 hlc
Sociologia 5 hlc 5 hlc
130 20 20 20
SUBTOTAL hic hic 20 h/c hic hic 30 h/c |20 h/c
SECCION PRACTICA (3)
Educacion Fisica 12 3h/ic |3h/lc |3 hilc |[3hlc
Laboratorio, Oficina,

Dibujo Natural y Lineal, | 12 3hic |3h/ic |3 hic |3hlc
Mdusica o Taller

SUBTOTAL ﬁ;‘c 6hic |6hic |6hic |6hic |- i
SUBTOTAL DE | 154 | 26 26 |26
FORMACION GENERAL |hic |hic |28MC | pic | hie |30he |20hic

Nota: Las asignaturas de la Seccion Practica, la Educacion Fisica era obligatorias, las
restantes el discente debia seleccionar una.
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