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RESUMEN

El objetivo del articulo es valorar las competencias de los maestros del nivel primario para resolver los
problemas afectivos mateméaticos de los alumnos.Se realiz6 un estudio documental de investigaciones
desarrolladas en el ambito del dominio afectivo de la matematica y su influencia en el aprendizaje de los
alumnos, asi como de las competencias docentes para atender los problemas afectivos asociados al
aprendizaje de la matematica en la Republica Dominicana.
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ABSTRACT

This article discusses the teachers’ competencies at the primary level to solve mathematical affective
problems of the students. A documentary study of research conducted in the field of affective domain of
mathematics and its influence on student learning was carried out, and of teaching competencies to address
emotional problems associated with the learning of mathematics in Dominican Republic.

Keywords:mathematics education, mathematical emotional problems, mathematical affective domain.
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INTRODUCCION
Los bajos rendimientos de los alumnos en Matematica y la disminucién en el nimero de
ellos que eligen profesiones asociadas a las ciencias y las tecnologias, son dos fenbmenos

gue ocupan y preocupan a la comunidad educativa.

En Republica Dominicana se han aplicados tres Estudios Regionales Comparativos
Explicativos de la Calidad en la Educacién en América Latina y el Caribe (PERCE, SERCE,
TERCE). Los resultados alcanzados por los alumnos dominicanos han sido evaluados de
deficientes. En el contexto social se manifiesta, de forma general, una actitud de rechazo a
la matemética, que se manifiesta ademas en los bajos indices de estudiantes que optan por
carreras matematicas. Urge, por tanto, realizar acciones para revertir esta situacion. La
atencion al perfeccionamiento de la formaciéon de maestros primarios es una de las lineas

de accion.

Académicos como Hardy, Hadamard, Poincaré describen la actividad matematica como
una actividad notablemente influenciada por la interaccion entre los aspectos cognitivos y
emocionales. Sin embargo, en la formacion de maestros de matemética no se atiende de

forma adecuada esta relacion estrecha entre lo cognitivo y lo afectivo.

Desde la década de los 90, a partir de los trabajos de McLeod'en los cuales estructura un
marco tedrico para abordar la dimension afectiva de la educacién matematica, se han

producido un ndmero importante de investigaciones dirigidas a profundizar en este &mbito*-
5.

Este articulo presenta los resultados de una investigacion sobre la formacion inicial de
maestros primarios en Republica Dominicana. Estuvo orientada a determinar las
necesidades formativas de los maestros primarios en el ambito afectivo matematico y
constatar, a través de una revision documental y un analisis tendencial, su inclusion en el

curriculo de los mismos.

DESARROLLO

La Mateméatica es una disciplina que, por sus caracteristicas epistemoldgicas, provoca
dificultades para su apropiacién. La naturaleza abstracta del objeto matematico, hace que

sea necesario estudiarlo a partir de su representacion en diferentes registros semioticos. La
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comprension de los conceptos matematicos y su aplicacion en la resolucion de problemas,
son procesos en los cuales los alumnos encuentran dificultades®.Estas dificultades traen

aparejadas disposiciones emocionales negativas hacia la matematica.

Hay alumnos con bajos rendimientos académicos que manifiestan hacia ella rechazos,
resistencias, miedo, ansiedad, disgusto, irritacion, aburrimiento, inseguridades y apatia. Sin
embargo, otros manifiestan que les encanta la matematica, la comprenden y aplican con
cierta soltura, y afirman que son faciles y divertidas.Segun Hidalgo, Maroto, Ortega y
Palacios“esta aparente contradiccion pone de manifiesto la influencia de los factores
afectivos de los alumnos en su rendimiento académico en la matematica. Los autores
citados refieren que Espafia es uno de los paises con resultados mas desfavorables en el
Informe de Pisa en lo relativo a las competencias matematicas de los alumnos. A su vez, es
uno de los paises con una mayor tasa de ansiedad frente a las mateméticas, con peores
autoconceptos matematicos y unsistema educativo con menor percepcion de autoeficacia
matematica. Argumentan que el rechazo prematuro e irreflexivo hacia la mateméatica es una
realidad que influye en ello y que requiere su tratamiento y estudio. Los citados autores
proponen un circulo vicioso que explica las malas actitudes hacia las matematicas:
dificultad-aburrimiento-suspenso- fatalismo- bajo autoconcepto- desmotivacion- rechazo-

dificultad. En su analisis hacen énfasis en dos elementos, dificultad y suspenso.

Es apreciacion de los autores de esta investigacion que es necesario formar a los maestros
para actuar sobre los problemas afectivos que provocan estas dificultades, el maestro debe

estar preparado para ser el catalizador emocional de este proceso.
Dominio afectivo de la matematica

Mc Leod'expresa que el dominio afectivo hace referencia a un extenso rango de creencias,
sentimientos y estados de animo, que son generalmente considerados como algo diferente
de la pura cognicién, e incluye como componentes especificos de este dominio las

actitudes, creencias y emociones.

Distintos investigadores han puesto de manifiesto que los afectos (emociones, actitudes y
creencias) de los estudiantes son factores claves en la comprensién de su comportamiento

en matemaéticas.Los investigadores Gil, Blanco y Guerrero®consideran la relacién que se
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establece entre los afectos y el aprendizaje es ciclica: de una parte, la experiencia que
tiene el estudiante al aprender matematicas le provoca distintas reacciones emocionales e
influye en la formacién de creencias; por otra, las creencias que sostiene el sujeto tienen
una consecuencia directa en su comportamiento en situaciones de aprendizaje y en su

capacidad para aprender.

Las creencias son definidascomo concepciones o ideas, formadas a partir de la
experiencia, sobre la matematica, su ensefianza y aprendizaje y sobre si mismo en relacion
con la disciplina. McLeod con relacion a las creencias establece cuatro ejes:sobre la
matematica, sobre uno mismo, sobre la ensefianza de la matematica y suscitadas por el

contexto social.

Seglin Gémez-Chacén’las emociones son respuestas organizadas mas alla de la frontera
de los sistemas psicolédgicos, incluyendo lo fisioldgico, cognitivo, motivacional y el sistema
experiencial. Surgen en respuesta a un suceso, interno o externo, que tiene una carga de
significado positiva 0 negativa para el individuo. La clase de valoraciones relacionadas con
el acto emocional sigue al acontecimiento de alguna percepcidn o discrepancia cognitiva en
la que las experiencias del sujeto se infringen. Tales expectativas son expresiones de las
creencias de los estudiantes acerca de la naturaleza de la actividad matemética, de si
mismos, y acerca de su rol como estudiantes en la interaccion en la clase. Las creencias de
los estudiantes, que parecen ser un aspecto crucial en la estructuracion de la realidad
social del aula, dentro de la que se ensefa y aprende, hacen derivar el significado de los

actos emocionales.

Las actitudes son la disposicion del sujeto a actuar, responder y evaluar de un modo
favorable o desfavorable, con respecto a las experiencias acerca de la realidad social, se
manifiestan en el comportamiento y en la conducta del sujeto®. En relacién a la matematica,
se distingue entre actitudes hacia la matematica y actitudes matematicas. Las primeras se
refieren a la valoracién y aprecio por esta disciplina subrayando mas la componente
afectiva, mientras que las actitudes matematicas comprenden el manejo de las

capacidades cognitivas generales, resaltando el componente cognitivo.

Diversas investigaciones han demostrado la influencia de las actitudes de los docentes

hacia la matematica y su ensefianza, en las actitudes que manifiestan los escolares.
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Maestros con actitudes negativas, inseguridad, falta de conocimientos y disgusto hacia las
matematicas utilizan en sus clases métodos de ensefianza que fomentan en los
estudiantes sentimientos hacia la matematica similares a los suyos. Por el contrario,
profesores con actitudes positivas hacia las matematicas utilizan métodos que animan a la
iniciativa y a la independencia, centrandose en el descubrimiento y provocando en los

estudiantes gusto y confianza hacia la materia’.

Un docente alfabetizado emocionalmente en matematicas es aquel que es capaz de
valorar, regular y utilizar la emocion en este contexto, que puede interaccionar con este
ambito, y que tiene muy en cuenta los sentimientos y emociones propios y ajenos. La
alfabetizacién emocional engloba habilidades tales como el control de los impulsos y fobias
en relacion a la asignatura (lo cual permite desarrollar la necesaria atencion para que se
logre el aprendizaje) la autoconciencia, la motivacién, el entusiasmo, la perseverancia, la

empatia, etc.’.

Los autores de esta investigacion consideran que es necesario preparar a los futuros
maestros para que valoren las creencias, actitudes y emociones que tienen ellos mismos
hacia las mateméticas, las regulen y transformen hacia parametros positivos, dada la

influencia que ellos ejercen en los alumnos.

Esta relacion entre el contexto familiar del estudiante con su aprendizaje ha sido abordada
por otros investigadores en educacién matematica. Foote y otros®expresan que los
profesores de matemética no estan suficientemente preparados para ensefiar en contextos
diversos. Consideran que para una ensefianza efectiva de la matematica es necesario
desarrollar conocimientos, disposiciones y practicas que se soporten en las potencialidades
de la familia en el ambito cultural, linglistico, y matematico, estableciendo nexos entre

necesidades y soporte escuela-familia.

Desde hace décadas las investigaciones en torno al contexto social de la educacion
matematica’ ha develado la necesidad que existe de preparar a los docentes del nivel
primario para atender a las actitudes de los alumnos hacia las mateméticas, las
expectativas de los padres y su preparacion matematica, los efectos de la clase en los
resultados de los alumnos, asi como otras limitaciones que impone el contexto social al

aprendizaje de las matematicas. Estos investigadores destacan la necesidad incluir en la
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formacion inicial de los docentes del nivel primario una perspectiva amplia sobre su trabajo
en la educacién matematica, con énfasis en el contexto social y humano del conocimiento
matematico. Sin embargo, las investigaciones develan que en la formacién inicial se
comprende mal la relacidbn que existe entre esta y los resultados que obtienen los

estudiantes en matematica®.

A partir del andlisis de los resultados que se han obtenido en las investigaciones anteriores
los autores de esta investigacion asumen que es necesaria una formacion pedagdégico-
matematica en la formaciéon inicial de los maestros. Para los autores la formacion
pedagogico-matematica inicial es entendida como “el proceso de formacion profesional
para la actuacion en la educacion matematica en el contexto especifico del nivel primario,
que implica la preparacion didactica, investigativa y socio-afectiva para atender el contexto

social y humano del conocimiento matematico”.

Matematicos, profesores de matematica y maestros siempre han tenido la experiencia en
Su propia practica de la profunda interaccion entre la cognicion y las emociones y el rol que
desempenia esta relacién en el comportamiento matematico. Sin embargo, la educacién en
el dominio afectivo de la matematica no esta explicitamente concebida en la formacién

inicial de competencias docentes de maestros del nivel primario.
Competencias profesionales del maestro del nivel primario

En relaciébn a las competencias profesionales del maestro del nivel primario esta las
propuestas de Perrenoud'que enfatiza en competencias dirigidas a atender el aprendizaje
y los problemas de los alumnos como son: organizar y animar situaciones de aprendizaje,
gestionar la progresion de los aprendizajes, concebir y promover la evolucion de
dispositivos de diferenciacion; asi como afrontar los deberes y los dilemas éticos de la
profesidn, competencia ésta muy importante en lo relativo a atender los problemas que
tienen los alumnos en el rechazo a la matematica. Sin embargo, las formulaciones de las
competencias son generales y no atienden la especificidad del aprendizaje de la

matematica en el nivel primario.

En Cuba, la investigadora Viviana Parra'?ha abordado la direccién de la formacion de la
competencia didactica del profesional de la educacion en formacion inicial. Su modelo
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propuesto contiene dimensiones muy importantes como la motivacional y metacognitiva.
Sin embargo, no aborda la afectiva matematica tan necesaria para atender a los problemas

del aprendizaje que presentan los alumnos.

Al analizar las propuestas de competencias de los maestros de los investigadores
precitados, es importante sefialar que, aunque algunas abordan las competencias docentes
especificas para ayudar a alcanzar a los alumnos los objetivos del &rea de matematicas del
curriculo, no toman en cuenta en estas la atencion a los problemas en el dominio afectivo
que provoca la matematica en ellos. De forma general se plantea la resoluciéon de los
problemas que presentan los estudiantes en el aprendizaje, pero no se atiende las

caracteristicas particulares de la matematica.

Investigadores dedicados a la formacién de docentes en el dmbito de la matematica
comoGodino, Rivas, Castro y Konic**hacen referencia a la necesidad de formar
competencias didactico-matematicas en los docentes, dirigidas el desarrollo de una actitud
positiva hacia la ensefianza de las matematicas, de modo que valore tanto su papel
formativo como su utilidad en la educacién de los ciudadanos y profesionales. Sin embargo,
no abordan entre las competencias las relacionadas con la atencién a las actitudes y

problemas emocionales que crea la matematica en los alumnos.

Para develar la existencia de esta problematica en Republica Dominicana, los autores
hicieron una caracterizacién histérica de la formacion pedagdgico-matematica en la

formacion inicial de maestros del nivel primario.

Tendencias histéricas de la formacién pedagogico-matematica en la formacién inicial

de maestros del nivel primario en Republica Dominicana

Para realizar el analisis histérico se toma como fecha de partida 1992 porque en la década
del 90, bajo la influencia de la sociedad dominicana se produjeron una serie de consultas,
foros, seminarios, que condujeron a la formulacion del Plan Decenal de Educacion donde
se establece la restructuracion de las Escuelas Normales. En el afio 1997 se promulga la
Ley General de Educacion No. 66/97 en la que se establece la formacién docente como un
proceso continuo y permanente desde su ingreso a la carrera de formacion de maestros.

Se regula que la formacion inicial de maestros primarios esté a cargo del Instituto Superior



PedagogiaProfesionalvolumen 15, no. 2, abril-junio de 2017ISSN 1684-5765

de Formacion de Docentes Salomé Urefia (ISFODOSU), el cual surge producto de la
integracion de las Escuelas Normales existentes. La Universidad seria responsable de
formar los maestros del nivel medio, y todo el sistema de formacién y capacitacion de
maestros estaria coordinado por el Instituto Nacional de Formacion y Capacitacion
(INAFOCAM).

Para la realizacion del estudio de las tendencias histricas que marcan los derroteros
actuales de la formacion pedagogico-matematica en la formacion inicial de maestros del

nivel primario en Republica Dominicana se definieron los siguientes indicadores:

e Atencién a la formacién pedagogica, laboral e investigativa del profesional de la
educacién primaria en formacion inicial.

e Formacion en competencias didactico-matematica del profesional de la educacion
primaria en formacion inicial.

e Reflejo en los documentos estatales de la concepcion de la educacion afectiva

matematica en los profesionales de la educacién primaria en formacion inicial.

Estos indicadores orientan el andlisis tendencial de la formacion de los docentes en la
Republica Dominicana desde el afio 1992 hasta la fecha. Se tiene, como criterio esencial
en la determinacion de las etapas seleccionadas, los cambios sustanciales ocurridos en la
concepcion de la formacion del profesional de la educacion primaria, a partir de los planes

decenales de educacion.

Se determinaron dos etapas: (I) Etapa de la formacion general universitaria de los
profesionales de la educacion primaria en la formacion inicial. (1992-2012). (Il) Etapa de
formacién especializada en matemética y ciencia naturales de los profesionales de la

educacién primaria en la formacion inicial: 2013 — en adelante

I. Etapa de la formacion general universitaria de los profesionales de la educacion

primaria en la formacion inicial. (de 1992 a 2012).

La prioridad que se le dio a la formacién docente en la reforma educativa dominicana, se
expresO en los documentos del Plan Decenal de Educacién 1992-2002. Unos afios mas
tarde, esa prioridad queda plasmada en la Ley General de Educacion 66°97 que establece
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la obligatoriedad por parte del Estado de garantizar la formacion a nivel superior de los

docentes.

En esta etapa las autoridades educativas hacen importantes esfuerzos para preparar el
personal docente. Las principales politicas impulsadas a partir del Plan Decenal de
Educacion 1992-2002 se manifiestan: (a) conversion de las Escuelas Normales en
Instituciones de Formacion Superior; (b) incorporacion de las universidades en los
programas de formacion de docentes; (c) formacion y titulacion a nivel de profesorado y
licenciatura para los docentes; (d) disefio de un nuevo curriculo de formacién; (e)

establecimiento de la licenciatura como nivel de entrada a la profesion,

Se aplica un modelo de formacion en servicio, cuyo propoésito fue titular con el grado de
Estudios Superiores o Profesorado en Educacién Basica a los maestros bachilleres y

normalistas.

Las Instituciones de Educacion Superior (IES) que forman maestros del nivel primario
debian basar su plan de estudio en las ordenanzas que establece el INAFOCAM, que
establecian el plan de estudio de la carrera. Como expresa Gonzales y demés autores*®las
ordenanzas se han modificado en esta etapa para la mejora de la formacion inicial, sin
embargo, prevalecen en el plan de estudio la integracion de las disciplinas con su didactica.
Las asignaturas de las areas basicas como Matematica, Lengua Espafiola, Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales se incluyen como “Estudios Integrados” de las diferentes
areas basicas. El denominativo de integrado es debido a que mezclan los temas del area
con su metodologia de ensefianza. Sin embargo, los estudios develan que en la practica no

se ha logrado tal integracion en detrimento de la formacién didactica.

Un estudio comparado del plan de estudio de diferentes IES realizado por Gonzales y
demés autores**refleja que la formacién en el area de las ciencias pedagdgicas tiene como
promedio el 45% de los créditos. En esta area se imparten asignaturas como Teorias
Pedagodgicas, Didactica General, Psicologia, Orientacion, Psicopedagogia. No obstante, la
practica docente tiene un promedio de un 7% de los créditos, la cual se inicia cuando los
alumnos han vencido alrededor del 50% de los créditos. La formacion investigativa solo se

hace de forma teérica a través de dos (2) asignaturas (3,5 % de los créditos), y no tiene
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concrecidon practica a través de proyectos y trabajos de diploma, por lo que se puede

considerar como nula.

El plan de estudios del Licenciado en Educacion Basica refleja que la formacién en
matematica, integrada con su didactica es alrededor de un 8% de los créditos. Este
porciento es muy bajo y trae como consecuencia el deficiente desempefio de los maestros
del nivel primario en el 4rea de matematica, lo que ha sido corroborado en diferentes
evaluaciones aplicadas a los maestros. La concepcion curricular es por asignaturas, no se

establecen las competencias a formar en el docente.

Los diferentes planes de estudios revisados en esta etapa no reflejan que se atienda la
educacion afectiva matematica en los profesionales de la educacion primaria en formacion
inicial.

Il. Etapa de formacion especializada en matematica y ciencia naturales de los

profesionales de la educacion primaria en la formacion inicial: 2013 — hasta el presente

En esta etapa se inicia la formacion inicial de maestros para la ensefianza de la Matematica
en las escuelas primarias de la Republica Dominicana, con una concentracion en
conocimiento de esta disciplina y Ciencias Naturales en el ISFODOSU. Existe una division
para formar docentes por ciclos, un primer ciclo de primero al cuarto y un segundo ciclo de

quinto al octavo grado.

En este nuevo plan de estudio las asignaturas de Pedagogia, Psicologia y Orientacion
alcanzan el 24,8%, con una disminucion de un 20% en relacién al plan anterior, las de
investigacion se quedan igual, solo 2 asignaturas que implican un 3,4% y la practica

docente pasa a un 10,7%, con un discreto incremento de un 2,3%.

La formacién didactico-matematica se ve favorecida con la inclusién de nuevas asignaturas
de matematica como son: Matematica Basica |, Fundamentos de Algebra, Matematica II,
Geometria Plana, Desarrollo Légico Matematico, Geometria del Espacio, Estadistica,
Estadistica y Probabilidad, Algebra Superior, Calculo Matemético y una Matematica
Recreativa. En total son 12 asignaturas de Matemética, cada una de 3 créditos, lo que
hacen 36 créditos. Ademas de imparte una asignatura de Didactica Especial de las
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Matematicas, con 3 créditos, los que suman un total de 39 créditos que constituyen el 22%

del plan de estudio, lo que significa un incremento de un 14%.

El curriculo tiene un disefio por asignaturas y no establecen las competencias a formar en
los docentes. Sin embargo, en el nivel primario, el curriculo es por competencias y los
maestros de este nivel tienen que formar y desarrollar las siguientes competencias
matematicas: Razonar y Argumentar; Comunicar, Modelar y Representar; Conectar;
Resolver Problemas y Utilizar Herramientas TecnolOgicas. Esta contradiccion en la
concepcion curricular entre su formacion y las demandas para su desempefio provoca un

grave conflictoen las practicas docentes.

En relacion a la educacion afectiva matematica el nuevo plan de estudio no refleja la
atencion a la misma. Esta no esta contenida ni en la asignatura dedicada a la didactica de
la matemética ni las de psicologia. Sin embargo, en el Plan Decenal de Educacion 2008-
2018, se expresa la necesidad de la formacién y capacitacion del personal docente, técnico
y directivo involucrado en la educacion en competencias socio-pedagogicas especificas del

area.

El estudio histdrico-tendencial del proceso de formacion inicial pedagdgico-matemética de
maestros de nivel primario que se realizd, permitio reflejar las siguientes revelaciones

generales:

e El proceso de formacion inicial pedagogico-matematica de maestros de nivel primario
ha transitado por dos etapas fundamentales, la primera donde la formacion de los
maestros era general, con poco énfasis en la formacién pedagdgico-matematica, y en
una segunda etapa, donde si existe una especializacién en las areas de matematica y
ciencias naturales.

e En la formacion pedagdgica, laboral e investigativa del profesional de la educacion
primaria en formacion inicial la tendencia ha sido disminuir la carga curricular en el area
de Pedagogia General, incorporando las didacticas particulares de la matematica y las
ciencias naturales. La carga curricular de la formacion laboral e investiga se ha
mantenido muy baja.

e La formacion didactico-matematica partié de asignaturas que integraban los contenidos

matematicos con sus metodologias, en detrimento de estas Ultimas, a separar la
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didactica de la matematica como asignatura independiente e incrementar los contenidos
matematicos que se impartian en la formacion inicial, para atender a la deficiente
formacion matematica que presentaban los maestros del nivel primario. Sin embargo,
no se atiende la formacioén de competencias didacticas matematicas.

e A pesar que en la actualidad se aboga en los documentos estatales del ministerio de
Educacién por una formacion socio-pedagdgica especifica, en el &mbito de la educacion
afectiva matematica la tendencia ha sido su desatencion en los planes de formacion
inicial de maestros del nivel primario. Por tanto, es necesario su inclusion para preparar
a los maestros para atender a los problemas que presentan los escolares del nivel

primario en el aprendizaje de la matematica.

CONCLUSIONES

En resumen, la revisién de las fuentes especializadas y su exhaustivo andlisis, permite
sostener que la formacién de competencias docentes en los maestros del nivel primario
debe atender el dominio afectivo de la educacion matematica. Estas competencias son
requeridas para poder dar solucion a los problemas que presentan los escolares en el
aprendizaje de esta disciplina y que estadn fuertemente relacionados con las creencias,
actitudes y emociones que despierta la misma. Esta dimension en la actualidad no esta
incluida en la concepcion tedrica y practica de la formacion inicial de los maestros del nivel

primario y constituye una falencia teérica y metodologica.

En Republica Dominicana, el analisis tendencial de la formacién inicial pedagogico-
matematica de maestros de nivel primario reveld que la formacion pedagodgica-matematica
va en ascenso, sin embargo, no se forman en competencias docentes para ensefiar
matematica. Se manifiesta una contradiccion entre la formacién y las demandas del
desempefio, puesto que el curriculo del nivel primario es por competencias. Ademas, se
devela que no se atiende la formacion socio-afectiva para la educacion matematica, siendo
Republica Dominicana un pais con altos indices de rechazo a la matematica y bajo

rendimiento académico en esta disciplina.

Se recomienda formar en los maestros competencias para canalizar de forma correcta la
componente afectivo-emocional matematica del alumno fomentando actitudes positivas.

Los maestros tienen la responsabilidad de contribuir a potenciar alumnos que no muestren
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rechazo hacia la matematica y se orienten al mundo del conocimiento cientifico y al

desarrollo tecnologico.
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